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ZUSAMMENFASSUNG. In dem Beitrag werden zwei in der Schweiz in Entwicklung und Erprobung ste-
hende Verfahren zum Beschreiben der Fahigkeiten und des Unterstutzungsbedarfs nach ICF vorgestellt.
Dabei handelt es sich um das ,Schulische Standortgesprach” und den ,webbasierten Forderplaner”. Die
Moglichkeit, die spezifische Sprachentwicklungsstorung zu unterschiedlichen Zeitpunkten ihres Verlaufs
mit diesen Verfahren zu beschreiben, wird diskutiert. Mogliche Umsetzungen flr die logopadische
Praxis und Qualitatssicherung werden kritisch beleuchtet und auf offene Fragen wird hingewiesen. Inw
ieweit damit flr die spezifische Sprachentwicklungsstérung ein ,Core-Set” in grafischer Form erstellt
werden kann, wird besprochen.

Schliisselwdrter: ICF — Sprachentwicklungsstérung — Schweiz — Core-Set — Qualitatssicherung

Urheberrechtlich geschiitztes Material. Copyright: Schulz-Kirchner Verlag, Idstein. Vervielfaltigungen jeglicher Art nur nach vorheriger schriftlicher Genehmigung des Verlags gegen Entgelt mdglich. info@schulz-kirchner.de

Einleitung

Die Ubernahme der Klassifikation der ICF
(International  Classification of  Functio-
ning, Diasability and Health, WHO, 2001)
ist im schweizerischen Gesundheitssystem
schon weit fortgeschritten. In Institutionen
wie Spitalern, Rehabilitationszentren und
Heimen verwenden die verschiedenen Be-
rufsgruppen, insbesondere Ergo- und Phy-
siotherapeutinnen, die ICF. Ebenso wird im
Bildungswesen, zu dem grdftenteils die
logopéadische Betreuung von Kindern und
Jugendlichen gehort, die Einflhrung der ICF
vorangetrieben.

2007 hat die Schweizerische Konferenz der
kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK,) den
Auftrag fur die Erarbeitung eines standar-
disierten diagnostischen Verfahrens erteilt.
Dieses soll nach den Kriterien der ICF erfol-
gen und sowohl Féhigkeiten fur Aktivitaten
und Partizipation als auch Ressourcen der
Umweltfaktoren und personbezogenen
Faktoren beinhalten. Die Instrumente flr
dieses webbasierte Verfahren sind in Erar-
beitung.

Ende 2009 sollen die Daten der Erprobung
gesichtet und die fiir die Ermittlung des in-
dividuellen Bedarfs relevanten Fahigkeiten
herausgefiltert werden (Hollenweger & Lien-
hard, 2008). Somit lasst sich zum jetzigen
Zeitpunkt keine erprobte Liste der flr die Be-
schreibung der spezifischen Sprachentwick-
lungsstorung (SSES) im bio-psycho-sozialen
Modell der ICF-relevanten Items vorstellen.
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Schulisches Standortgesprach
und webbasierter Forderplaner

Die ICF bietet die Moglichkeit, die SSES in
ihrer ganzen Komplexitat darzustellen. Eine
SSES ist Prozess und Ergebnis bio-psycho-so-
zialer Wechselwirkung. Sie ist kein konstanter
Zustand, sondern dynamisch, komplex und
mehrdimensional. Die SSES verandert ihre
Symptomatik wahrend der Entwicklung des
Kindes. Die ICF soll Items fUr die verschiede-
nen Aspekte der sprachlichen Auffalligkeiten
bereitstellen, ebenso flir die Beschreibung
der sprachlichen Fahigkeiten in ihren Aktivi-
taten und den Moglichkeiten der Partizipati-
on (Baumgartner, 2008).

Eine Liste solcher Items findet sich im web-
basierten ,Forderplaner”, der von der Hoch-
schule fir Heilpadagogik Zurich entwickelt
wird und auf dem bio-psycho-sozialen Mo-
dell der ICF basiert (Férderplaner: http://
www.pulsmesser.ch/wfp/; Gschwend et al.,
2006). Die Items sind nach den einzelnen Be-
rufsgruppen geordnet. Im Folgenden werden
fUr die Codierung der SSES nach der ICF die
[tems der Logopéadie und Heilpddagogischen
Friherziehung verwendet. Die Bereiche, de-
nen die Items zugeordnet sind, entsprechen
denjenigen des ,Schulischen Standortge-
sprachs”, das in den Schulen des Kantons
Zurich 2009 eingeflhrt wird. Im Schulischen
Standortgesprach werden die Fahigkeiten
der Schulkinder mit den Eltern und allen be-
teiligten Lehr- und Fachpersonen besprochen
und allfallige Unterstitzung bei der Behoérde
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beantragt. Das Schulische Standortgesprach
erflllt die Bedingung der ICF nach einer ge-
meinsamen Sprache. Die ICF ist in einer neu-
tralen Sprache verfasst und ermoglicht es
somit, sowohl Ressourcen als auch Defizite
einer Person zu fokussieren. Alle Beteiligten
beschreiben flr jeden Bereich auf einer Fin-
ferskala Starken oder Schwachen des Schi-
lers oder der Schulerin. Die Bereiche und die
zu beobachtenden und zu bewertenden Fa-
higkeiten sind in Tabelle 1 aufgelistet.

Es stellt sich die Frage, ob diese 10 Bereiche
als Raster benutzt werden konnen, um ein
Core-Set der relevanten Items fir die Be-
schreibung der SSES in der Codierung nach
der ICF zu entwickeln. Zur Beantwortung
dieser Frage wird die SSES anhand der Items
aus dem Forderplaner beschrieben.

Spezifische Sprachentwicklungs-
storung (SSES)

Die SSES wird in der bisherigen Klassifika-
tion einerseits mit Ausschlusssymptomen
beschrieben, andererseits aufgrund von
bestimmten anamnestisch erhobenen Ent-
wicklungsmerkmalen festgestellt. Die Aus-
schlusskriterien sind: keine sensorischen,
neurologischen, emotionalen oder kogniti-
ven Schadigungen (Grimm, 1999; Siegmdl-
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ler, 2006). Die auffalligen Entwicklungsmerk-
male sind: ein verspateter Spracherwerb,
ein verlangsamter Spracherwerb, vor allem
ein anfanglich verlangsamter Erwerb des
Wortschatzes und in der Vorschulzeit Auf-
falligkeiten im Erwerb der formalen Sprache,
der Grammatik und der Phonologie (Grimm,
1999; Siegmdiller, 2006).

Kontextfaktoren bei SSES

Mit der ICF lassen sich festgestellte Fahigkei-
ten beschreiben. Auch wenn beim Auftreten
der SSES den Umweltfaktoren kein Einfluss
zugeschrieben wird, ist eine Sprachstorung
Ergebnis und Prozess einer bio-psycho-
linguo-sozialen ~ Wechselwirkung  (Baum-
gartner, 2008, S. 94). Daraus folgt, dass
anamnestische Daten Uber den Sprachent-
wicklungsverlauf im Sinne von Risikofaktoren
oder Faktoren der personlichen Ressourcen
in die Beschreibung der sprachlichen Fahig-
keiten nach der ICF einflieRen mussen.

Im Projekt zur Entwicklung standardisierter
Verfahren des individuellen Bedarfs werden
diese anamnestischen Daten mitberucksich-
tigt (Hollenweger & Lienhard, 2008). Erho-
ben werden sowohl Daten nach herkdmm-
licher Vorgehensweise und Klassifikation als
auch Daten fur die Beschreibung der Fahig-
keiten nach der ICF, wie das in Tabelle 2 dar-
gestellte Raster zeigt.

Zur Erfassung des Kontextes werden die be-
stehenden unterstiitzenden MafRnahmen,
also die professionelle Betreuung, das fami-
lidare Umfeld und anamnestische Risikofakto-
ren, mit einbezogen. Hollenweger schreibt
dazu: ,Bei ganz jungen Kindern etwa wer-
den Risikofaktoren (z.B. Schwangerschaft
und Geburt, familidre Situation) als beson-
ders bedeutsam erachtet, (...) wenn es um
die Einschatzung des Bedarfs geht.” (Hol-
lenweger & Lienhard, 2008, S. 14). Bei der
Erfassung des familidren Kontextes werden
Aspekte des Familien-Umfeldes erfasst, die
im Zusammenhang mit einer Behinderung
von Bedeutung sind, wie etwa: Bildungshin-
tergrund und berufliche Tatigkeit der Eltern/
Erziehungsberechtigten; Geschwister; Infor-
mationen zur familidren Situation; Einschat-
zung von férdernden und hemmenden Be-
dingungen im familidren Umfeld.

Fordernde oder hemmende Bedingungen flr
Kinder mit SSES sind einerseits die Einstellung
der Familie zur Sprache (Lieder, Kinderverse,
Blcher, verbaler Austausch, Diskussion etc.)
und andererseits der Umgang der Familie mit
Problemen, hier der SSES. Ritterfeld (2000a,
2000b) beurteilt den Sprachstil von Familien
mit Kindern, denen die SSES ihres Kindes
bekannt ist, als rigide und wenig sprachfor-

M Tab. 1: Bereiche des Schulischen Standortgesprachs
(Hollenweger & Lienhard, 2007, S. 66)

Allgemeines Lernen

Sprachentwicklung
und Begriffshildung

Mathematisches
Lernen

Lesen und Schreiben

Umgang mit
Anforderungen

Kommunikation

Bewegung und
Mobilitat

Fiir sich selbst sorgen

Umgang mit
Menschen

Freizeit, Erholung und
Gemeinschaft

Das Kind kann zuhdren, zuschauen, hinspiiren; aufmerksam sein; sich
Verse, Melodien, Bewegungen merken und wiedergeben; Formen benen-
nen, beschreiben und darstellen; durch Spielen Dinge und Beziehungen
erkunden; Losungen finden und umsetzen; Strategien anwenden; planen;
iben

Das Kind kann lautgetreu nachsprechen; den Sinn von Wértern und
Symbolen verstehen; korrekte Satze bilden; einen altersentsprechenden
Wortschatz aufbauen; Sprache dem Sinn entsprechend modulieren
(Erst- und Zweitsprache)

Das Kind kann zahlen; sich in raumlichen Zusammenhdngen orientieren
(hinten/vorne, oben/unten); GroRen und Mengen erfassen sowie nach
eigenen oder vorgegebenen Kriterien sortieren; GesetzmaRigkeiten
erkennen; sich im Zahlraum orientieren

Die Schilerin/der Schiiler kann lesen; laut vorlesen; verstehen, was
gelesen wird; korrekt und leserlich schreiben

Das Kind kann allein oder in der Gruppe eine Aufgabe ausfihren; Verant-
wortung ibernehmen; den Tagesablauf einhalten; sich in eine Aufgabe
vertiefen; das eigene Verhalten steuern; mit Freude und Frust umgehen

Das Kind kann verstehen, was andere sagen und ausdriicken (non-verbal
und verbal); seine Gedanken so ausdriicken, dass andere diese verstehen
(non-verbal und verbal); anderen Menschen Dinge erklaren, Gesprache
und Diskussionen mit Gleichaltrigen und Erwachsenen fiihren

Das Kind kann grobmotorische Bewegungsabldufe planen, koordinieren
und nachahmen; feinmotorische Bewegungen planen, koordinieren und
nachahmen; Zeichen- und Schreibgerate kontrolliert fihren

Das Kind kann Kleider und Schuhe an- und ausziehen; auf die Kérper-
pflege, die Gesundheit und die Erndhrung achten; sich vor gefahrlichen
Situationen schiitzen; die Einnahme von schadlichen Substanzen
vermeiden

Das Kind kann mit anderen Menschen Kontakt aufnehmen; Achtung,
Warme, Toleranz entgegenbringen und annehmen; Nahe und Distanz
regeln; mit Kritik umgehen; Freunde finden und behalten

Das Kind kann am gemeinschaftlichen Leben in Schule, Familie, Nachbar-
schaft und mit Kameraden teilnehmen; in Spiele und andere Freizeitakti-
vitaten einbezogen sein; eigene Lieblingsaktivitaten pflegen, sich erholen

M Tab. 2: Projekt ,Standardisiertes Abklarungsverfahren” (Hollenweger & Lienhard, 2008)

Hauptseite

1. Erfassung des
Kontextes

2. Erfassung der
Funktionsfahigkeit

3. Kategoriale
Erfassung

4. Bildungsziele und
Bedarf

5. Realisierung

o Alter, Geschlecht, Erstsprache(n), ...
@ Angaben zur Fragestellung, Angaben zu Informationsquellen

e Professionelles Umfeld
o Familidres Umfeld
o Gesundheitliche Risikofaktoren, kritische Lebensereignisse

e Aktivitaten und Partizipation
o Korperfunktionen

e Diagnose(n)

o Andere Problembeschreibungen

o |V-Kriterien (bisheriges Klassifikationssystem in der Schweiz
aus dem Jahre 1968)

o Einschatzung der Entwicklungs- und Bildungsziele
Empfehlung fiir Entwicklungs- und Bildungskontext
e Zusammenfassung Einschatzung des Bedarfs
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M Tab. 3: Items zu Kontextfaktoren bei SSES

Freizeit, Erholung und Gemeinschaft:

+Heilpadagogische Friiherziehung”

vgl. Gemeinschaftsleben d910

Familie

@ Das Kind kann im familidren Rahmen seine Wiinsche
und Bediirfnisse dufern.

@ Das Kind kann in der Familie Anerkennung fiir eigene
Leistungen finden.

@ Das Kind kann im familiaren Rahmen seine Meinung
aufern.

e Das Kind kann sich in der Familie Unterstiitzung
holen.

@ Das Kind kann im familidren Leben Freirdume fiir
selbstbestimmte Aktivitaten erfahren.

AuBerfamilidre Sozialkontakte

@ Das Kind kann Kontakte zu Kindern auRerhalb der
Familie erleben (z.B. Spielgruppe).

Fiir sich selbst sorgen: HFE
Auf seine Gesundheit achten d510

@ Das Kind kann aktiv Kommunikation oder Interaktion
einfordern.

Umgang mit Menschen: HFE
Elementare interpersonelle Aktivitaten d710

o Das Kind kann mit dem Zeigefinger irgendwohin bzw.
auf etwas Bestimmtes zeigen und so die Aufmerksam-

keit einer Person darauf lenken.

Freizeit, Erholung und Gemeinschaft:
~Logopadie”
vgl. Gemeinschaftsleben d910

Familidres Leben

o Das Kind kann eigene Ideen firr Familienaktivitaten
einbringen.

e Das Kind wird durch die Familie bei seinen Aktivitaten
angemessen begleitet und unterstitzt.

e Das Kind findet in der Familie Anerkennung und
Wertschatzung fir seine Personlichkeit und seine
Leistungen.

e Das Kind hat familidre Kontakte tber die Kernfamilie
hinaus.

Peergroup

@ Das Kind kann sich mit anderen Kindern zu Freizeitak-
tivitaten verabreden.

@ Das Kind kann mit anderen Kindern telefonieren, um
sich zu verabreden.

Fiir sich selbst sorgen: Logopadie
Auf seine Gesundheit achten d510

e Das Kind kann Wiinsche angemessen mitteilen.

Umgang mit Menschen: Logopadie
Elementare interpersonelle Aktivitaten d710

@ Das Kind kann seine Bediirfnisse ausdriicken.
e Das Kind kann zuhdren und auf andere eingehen.

M Tab. 4: Zusatzliche Items zu Kontextfaktoren bei SSES

Sprachfordernde
Verhaltensweisen
der Bezugsperson

Sprachmenge °

Items zu beobachtbaren Verhaltensweisen

Die Bezugsperson kann sich taglich 30 Minuten (... Minuten) mit dem Kind unterhalten.

o Die Bezugsperson erzahlt dem Kind tdglich eine Geschichte.

Gemeinsame °

Aufmerksamkeit Kindes lenken.

Kontingenz °

Die Bezugsperson kann ihren Aufmerksamkeitsfokus auf den Aufmerksamkeitsfokus des

Die Bezugsperson kann iiber Dinge und Situationen sprechen, die aktuell im gemeinsamen

Aufmerksamkeitsfokus geschehen.

Redundanz °

Die Bezugsperson wiederholt eigene an das Kind gerichtete AuBerungen.

o Die Bezugsperson kann eigene AuRerungen umformulieren.
o Die Bezugsperson wiederholt und vervollstindigt AuRerungen des Kindes.

Fragen stellen °

dernd. Sie beschreibt diesen Kommunika-
tionsstil aufgrund eigener Untersuchungen

folgendermalien:

e Die Bezugsperson vermittelt Sorge und

Die Bezugsperson stellt dem Kind Fragen, um die Kommunikation zu beginnen.

e Die Bezugsperson verfallt in rigiden und
weniger sprachférdernden Interaktionsstil
— in der falschen Annahme, dadurch
fordern zu kénnen

mangelnde Akzeptanz — demotiviert

10

e Die Bezugsperson reduziert die linguis-
tische Komplexitat in Interaktionen —
auch wenn dies nicht nétig ist

e Die Bezugsperson reduziert die kognitive
Komplexitat ihrer Interaktionen — sie
unterfordert das Kind

Forum Logopddie Heft 4 (23) Juli 2009

Bezogen auf die Kontextfaktoren der Umwelt
sind in der ICF Items erforderlich, die sich auf ei-
nen sprachférdernden Kommunikationsstil der
Bezugspersonen beziehen. Ginsberg (2000)
stellt finf Kommunikationsstile vor, die sich po-
sitiv auf die Sprachentwicklung auswirken:
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e Sprachmenge: Die Anzahl der AuRerun-
gen hat positiven Effekt auf die Ge-
schwindigkeit des Syntax- und Lexikon-
erwerbs.

e Gemeinsame Aufmerksamkeit: AuRerun-
gen zu Ereignissen, die in der gemein-
samen Aufmerksamkeit von Mutter und
Kind stattfinden, erlauben zuverlassige
Aussagen Uber die Wortschatzentwick-
lung. Dabei ist es besser, wenn die
Mutter der Aufmerksamkeit des Kindes
folgt, als wenn sie die Aufmerksamkeit
auf etwas zu lenken versucht.

e Redundantes Sprechen: Das Wiederho-
len und Umformen eigener AuRerungen
der Bezugspersonen ergibt eine positive
Aussage Uber die grammatikalische Ent-
wicklung der Kinder.

e fragen stellen: Der Sprachstil, der zur
Kommunikation anregt, hat positive
Auswirkung auf die grammatische Ent-
wicklung.

e Kontingenz: Das Wiederholen und
Umformen der kindlichen AuBerungen
zum Thema erweist sich positiv fir das
Tempo des Syntaxerwerbs und die GroRe
des Lexikons. Kontingente AuRerungen
finden in Situationen gemeinsamer Auf-
merksamkeit statt.

DemgegenUber wird festgestellt, dass sich
die Anzahl von Anweisungen sogar negativ
auf den Spracherwerb auswirkt. Anweisun-
gen sind kurz, ohne neue Information, laden
nicht zur Kommunikation ein, verhindern
das Auftreten von Fragen und treten nicht in
Episoden gemeinsamer Aufmerksamkeit auf
(Ginsberg, 2000).

In Tabelle 3 sind die Items aus dem webba-
sierten Forderplaner aufgelistet, die auf diese
Ressourcen der Familie hinweisen. Die Items
stammen aus den Bereichen ,Freizeit”, ,Er-
holung und Gemeinschaft”, ,Umgang mit
Menschen”, ,Fur sich selbst sorgen” und
. Kommunikation”. Es werden die Items er-
wahnt, die explizit einem der oben erwahn-
ten sprachférdernden Kommunikationsstile
zugeordnet werden koénnen oder diesen er-
maglichen.

Die ausgewahlten Items sind, da sie aus dem
webbasierten Forderplaner stammen, als Fa-
higkeiten des Kindes beschrieben. Hier muss-
ten ergdanzende Items formuliert werden,
die beobachtbare sprachférdernde Verhal-
tensweisen der Bezugspersonen beinhalten
(Tab. 4). So kénnen flr den Spracherwerb
relevante Kontextfaktoren als beobachtba-
re Verhaltensweisen der Bezugspersonen
in Items gefasst werden. Bezogen auf die
Sprachmenge kénnen die Eltern nach All-
tagsgewohnheiten befragt werden.
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Um flr eine individuelle Férderplanung fur
Kinder mit SSES und flr die Beratung ihrer
Bezugspersonen nutzliche und notwendige
Informationen zu erhalten, sind Items, die
Kontextfaktoren betreffen, nétig (Tab. 4).
Um die relevanten Items fur die Erstellung ei-
nes Core-Sets zu bestimmen, bedarf es wei-
terer Forschung und Uberpriifung der wichti-
gen Kontextfaktoren bei SSES. Dazu wird die
evaluierte Erfahrung mit den Elternprogram-
men und Evaluation von Frihférderprogram-
men zu den relevanten Items flihren, die das
Core-Set ausmachen werden (Mdller, 2006;
Tschirner et al., 2007; Kélliker Funk, 2007).

Friihe Entwicklungsmerkmale
der SSES

Zu den auffalligen Entwicklungsmerkmalen
einer SSES gehdrt ein verspateter Sprach-
erwerb. Die im webbasierten Forderplaner
beschriebenen kindlichen Fahigkeiten bezie-
hen sich auf einen Ist-Zustand. Es werden die
gegenwartigen Fahigkeiten eines Kindes dar-
gestellt. Symptome aus der Vergangenheit
mussen auf andere Art in die Férderplanung
einflieBen. Um einen verspateten Sprechbe-
ginn festzustellen, stehen uns drei Moglich-
keiten offen:

e Wir konnen Uber die Befragung der
Bezugspersonen das Alter des Sprechbe-
ginns in Erfahrung bringen und erhalten
anamnestische Daten.

e Beisehr kleinen Kindern konnen wir mit
einem Elternfragebogen Auskunft tber
die relevanten sprachlichen Fahigkeiten
des Kindes gewinnen und so auf einen
verspateten Sprachbeginn schlieen.
Daraus kann der Bedarf an praventiven
MafRnahmen abgeleitet werden (Sachse,
Pecha & Suchodoletz, 2007; Sachse,

M Tab. 5: Items friiher sprachlicher Fahigkeiten

Wortschatz Sprachverstandnis

e Das Kind kann konstante lautliche Anndherungen o Das Kind kann benannte Gegenstande mittels Kopf-
(erste Worte) benutzen, z.B. ,Ba” fiir Ball, ... drehung suchen.

e Das Kind kann auf seinen Namen und erste Auftrage @ Das Kind kann auf seinen Namen und einfache
reagieren. Auftrage reagieren.

e Das Kind kann zwischen zwei und zehn Wértern in e Das Kind kann Dinge holen, wenn es dazu aufgefor-
Kindersprache sprechen (wauwau, bebe ...). dert wird.

o Das Kind kann 20-50 Worter benutzen (Substantive, e Das Kind kann 100-150 Worter und einfache Auffor-
Verben, Adjektive, einige Funktionsworter). derungen und Fragen verstehen.

e Das Kind kann 50-200 Worter benutzen. o Das Kind kann ca. 250 Warter verstehen.

@ Das Kind kann verschiedene, passende Begriffe fiir o Das Kind kann Relationen und Wortordnungen
Gegenstande benutzen. verstehen.

o Das Kind kann sich mit treffenden Wortern ausdri- e Das Kind kann komplexe Satze und Anweisungen
cken. verstehen.

@ Das Kind kann Begriffe umschreiben. @ Das Kind kann den Inhalt einer Bilderbuchgeschichte

o Das Kind kann neue Wérter in seinen Wortschatz verstehen.
aufnehmen und diese aktiv gebrauchen. o Das Kind kann den Inhalt einer langeren Geschichte

e Das Kind kann zu einem vorgegebenen Wort den verstehen.

Oberbegriff oder entsprechende Unterbegriffe
nennen.

M Tab. 6: Prosodische Grundfahigkeiten

Auditive Wahrnehmung

Das Kind kann Gerausche von Sprachlauten unter-
scheiden.

@ Das Kind kann inmitten anderer Gerdusche fiir Spra-

che aufmerksam sein.

@ Das Kind kann inmitten anderer Gerdusche auf

Sprache reagieren.

e Das Kind kann Rhythmen wahrnehmen.
e Das Kind kann Melodien von gesprochener Sprache

unterscheiden.

o Das Kind kann einen Rhythmus nachklatschen.
e Das Kind kann auf die Klangfarbung (Prosodie) einer

Stimme adaquat reagieren.

Kurzzeitgedachtnis

@ Das Kind kann Laute wiederholen.
e Das Kind kann Silben wiederholen.
e Das Kind kann Worte wiederholen.

Saracino & Suchodoletz, 2007; Sachse & M Tab. 7: Ergénzte Items zu den prosodischen Grundfahigkeiten

Suchodoletz, 2007).

o Wir konnen Items herstellen, die Zunah-
me und Auftreten sprachlicher Einheiten
beschreiben und so die Sprachkom-
petenz des Kindes bezogen auf den
Sprachentwicklungsstand feststellen.
Solche Items finden sich beispielsweise
im Forderplaner der Heilpadagogischen
Frherziehung fur den Wortschatz und
das Sprachverstehen (Tab. 5)

Neuere Forschungsergebnisse weisen dar-
auf hin, dass bei Kindern mit SSES schon vor
den ersten Worten qualitative Unterschiede
in der Lallphase festgestellt werden kénnen
und das frihe Lexikon weniger Wortarten
umfasst und mehr Passepartout-Worter
enthalt (Hohle, 2005; Penner, 2000; Penner
et al., 2006). Diese friihen Risikomerkmale

Wahrnehmung prosodischer Merkmale

@ Das Kind kann Tone nach ihrer Dauer unterscheiden.

@ Das Kind kann Silben nach ihrer Dauer unterscheiden.

@ Das Kind kann Worter nach ihrem Betonungsmuster

unterscheiden.

Prosodische Merkmale im Lallen

o Das Kind lallt im prosodischen Grundmuster seiner

Muttersprache.

o Das Kind lallt in verschiedenen prosodischen Mustern

der Worter seiner Muttersprache.

betreffen das Entdecken der prosodischen
Merkmale der Muttersprache.

Im webbasierten Forderplaner finden sich bei
der Logopadie Items der auditiven Wahrneh-
mungsfahigkeiten und des Kurzzeitgedacht-
nisses, die prosodische Grundfahigkeiten be-
inhalten (Tab. 6).

Diese Items beziehen sich eher auf Fahigkei-
ten der auditiven Wahrnehmung und kénnen
die Fahigkeiten der prosodischen Kompetenz

Forum Logopddie Heft 4 (23) Juli 2009

nicht umfassend abbilden. Bezogen auf die
Erkenntnisse der Entwicklung der prosodi-
schen Kompetenz werden die in Tabelle 7
aufgeflhrten Items erganzt.

Die Erganzung der Items zur prosodischen
Kompetenz basiert auf einem bestimmten
Erklarungsmodell der SSES. Dabei wird an-
genommen, dass Kinder mit SSES bestimmte
sprachspezifische Merkmale der Umweltspra-
che nicht entdecken und darum die sprach-
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M Tab. 8: Auswirkungen von SSES (Siegmiiller & Bartels 2006, S. 53)

Symptomatik auf der
phonologischen und
phonetischen Ebene

Storung der
Aussprache

12

THEORIE UND PRAXIS

Symptomatik auf der
semantischen und
lexikalischen Ebene

Storung der Semantik
und des Wortschatzes

Profile
@ |Isolierte Stérung
o Ubergreifende Storung
o Ubergreifende Stérung

asynchrones Profil
synchrones Profil
asynchrones Profil

spezifische Beschaffenheit ihrer Mutterspra-
che, wie phonologische und grammatische
Strukturen, nicht festlegen koénnen. Nach
Schéler (1999) zeigen Menschen mit SSES
auchim Erwachsenenalter eine andere, wenig
effiziente basale auditive Informationsverar-
beitung. Das hier gemeinte Erklarungsmodell
der SSES postuliert, dass es die prosodischen
Merkmale sind, die diesen Kindern verborgen
bleiben. Ihre auditive Informationsverarbei-
tung beachtet die prosodischen Merkmale,
wie Dauer und Rhythmus, zu wenig, um da-
mit das muttersprachliche Betonungsmuster
zu erkennen und festzulegen.

Die Sichtweise, dass die SSES sprachliche
Merkmale betrifft, die sich basal auf das Ent-
decken und Realisieren bestimmter sprach-

M Tab. 9: Beispiel S., Therapieprozess

Symptomatik auf der
syntaktischen und
morphologischen Ebene

Storung der
Grammatik

formaler Merkmale auswir-
ken, flhrt zur Betonung der
Wichtigkeit der Items der
prosodischen  Fahigkeiten.
Weitergedachtkénnten diese
prosodischen Fahigkeiten bei
kleinen Kindern das Core-Set
der SSES ausmachen (Kolliker
Funk, 2009).

Spate Entwicklungs-
merkmale der SSES

Zu den weiteren Merkma-

len der SSES zahlen ein anfanglich verlang-
samter Erwerb des Wortschatzes und in der
Vorschulzeit, Auffalligkeiten im Erwerb der
formalen Sprache, der Grammatik und der
Phonologie. Diese Auffalligkeiten kdénnen
sich auf eine Sprachebene konzentrieren
oder als Ubergreifende Stérung einen ver-
langsamten, aber sprachentwicklungsnahen
Verlauf zeigen oder mehrere Sprachebenen
unterschiedlich stark betreffen.
Siegmduller (2006, S. 53) klassifiziert spezi-
fische Sprachentwicklungsstérungen ohne
organische, mentale und emotionale Schadi-
gungen in drei Auswirkungsebenen (Tab. 8).
Diese Unterteilung in die Sprachebenen be-
ruht auf dem hier vorgestellten Erklarungs-
modell der SSES.

S. geb. 2003 kann tun --

kann tun - Kind tut + Kind tut + +

auditive Wahrnehmung ’

Morphologie-Syntax

Mundmotorik

Phonetik-Phonologie ’

Pragmatik-Kommunikation

Rede/Redefluss

Semantik-Lexikon

Sprachbewusstheit

Sprachverstandnis miindlich

Stimme/Stimmklang

taktil-kinasthetische Wahrn.

Text mindlich

visuelle Wahrnehmung

S. mit 2 Jahren, anamnestisch

S. mit 3 Jahren, Kinderspital

S. mit 4 Jahren, Logopadie

S. mit 5 Jahren, Logopadie

Forum Logopddie Heft 4 (23) Juli 2009
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Die Fachstelle Logopadie der Stadt ZUrich
nimmt dieses Modell als Basis fiir ihre Proto-
kollbégen des diagnostischen und therapeu-
tischen Prozesses der behandelten Kinder.
Die gleichen Kategorien werden sowohl fur
die Anmeldung, den logopéadischen Bericht
und die Evaluation des Therapieverlaufs be-
nutzt. Die Daten aller ca. 2600 Schulkinder
der Stadt Zurich, die von einer Logopadin
diagnostiziert oder behandelt werden, sind
elektronisch erfasst. Da dieses System erst
vor drei Jahren eingeflhrt wurde, werden
die ausgewerteten Ergebnisse in ca. zwei
Jahren erwartet. Fur Kinder mit der Diagnose
SSES kann dann das Profil der anfanglichen
sprachlichen Fahigkeiten erstellt und mit den
sprachlichen Fahigkeiten bei Ende der logo-
padischen Therapie verglichen werden.
Daraus kann ein Core-Set SSES abgeleitet
werden, das speziell die sprachlichen Fahig-
keiten der Kinder mit SSES umfasst. Gemafs
der ICF fehlen dabei die Kontextfaktoren, da-
flr 1asst sich ein Verlauf der Verdnderung der
sprachlichen Fahigkeiten wahrend des Thera-
pieprozesses darstellen. Dies geschieht mit-
hilfe eines vierstufigen Einschatzungsrasters.
Dazu das Beispiel von S., einem flnfjahrigen
Jungen mit der Diagnose SSES (Tab. 9).

Ein Core-Set basierend auf diesem Sprach-
modell muss durch Items oder ein anderes
Core-Set erganzt werden, das die Fahigkeiten
mit einbezieht, die im Schulischen Standort-
gesprach und im webbasierten Férderplaner
berucksichtigt werden.

Items der SSES im Forderplaner

Im webbasierten Forderplaner ergibt sich fur
S. ein auf Papier eher unibersichtlicher Fahig-
keitskatalog, der in Tabelle 10 abgebildet ist.
Der Forderplaner ist zwingend webbasiert,
damit die grofRe Anzahl von Fahigkeiten,
die mit der Codierung nach der ICF erhoben
werden, weiterverarbeitet und ausgewer-
tet werden kénnen. Die Weiterentwicklung
des Forderplaners wird zu einheitlichen, d.h.
nicht mehr den Berufsgruppen zugeordneten
Items fuhren. Die aufgeschalteten Items sol-
len alle relevanten Fahigkeiten von Kindern
im Schulalter abbilden. Die Entscheidung dar-
Uber, welche Items fUr die SSES relevant sind,
wird davon abhangen, wie oft sie von den
Nutzerinnen und Nutzern fur Kinder mit SSES
angeklickt werden. Das werden die ltems
sein, die ihrem jeweiligen Erklarungsmodell
der SSES entsprechen. Wie oben gezeigt,
fehlen einige Items, die zu den Merkmalen
der SSES gehoren. Sie betreffen die Beschrei-
bung des sprachfordernden Verhaltens von
Bezugspersonen und grundlegender proso-
discher Fahigkeiten.
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M Tab. 9: Forderplaner fiir S. im Alter von 5 Jahren

Allgemeines Lernen

Auditive Wahrnehmung (d115)

Elementares Lernen
Kurzzeitgedachtnis (d130)

Elementares Lernen
Langzeitgedachtnis (d130)

Mathematisches Lernen
Lesen und Schreiben
Umgang mit Anforderungen
Selbststandigkeit
Selbsteinschatzung

Flexibilitat Kreativitat (d240)

Motivation (d240)
Kommunikation
Verstehen: Kind als Empfanger

gesprochener Mitteilungen
(d310)

Sprechen: Kind als Sender
(d330)

Diskussion (d355)

Non-verbale Kommunikation
(d335)

Bewegung und Mobilitat

Mundmotorik

Lateralitat

S. kann inmitten anderer Gerausche auf Sprache reagieren.

S. kann Melodien von gesprochener Sprache unterscheiden.

S. kann einen Rhythmus nachklatschen.

S. kann auf die Klangfarbung (Prosodie) einer Stimme adaquat
reagieren.

S. kann Silben wiederholen.
S. kann Worte wiederholen.

S. kann zeitlich verzdgert eine Wort- oder Zahlenfolge
wiedergeben.

S. kann sich Hilfe organisieren.
S. kann eigene Starken benennen.

S. kann sich auf neue Personen einlassen.

S. kann sich auf verschiedene Personen einstellen.
S. kann einem anderen Kind altersentsprechende
Spielvorschldge machen.

S. findet eigene Losungswege.

S. verfolgt seine eigenen Interessen (beschafft sich Informatio-
nen, Ubt, trainiert, tauscht aus, sucht Gleichinteressierte usw.).

S. versteht Schliisselworter und entnimmt ihnen den Inhalt
einer Botschaft.

. versteht Sprache am Telefon.

. versteht Sprache in eindeutigen Kontexten.

. nutzt Kontextinformationen, um Sprache zu verstehen.

. versteht alltagsrelevante Handlungsanweisungen.

. kann einem Gesprach in der Zweiersituation folgen.

. kann verbalen Botschaften Informationen entnehmen.

. spricht seine Muttersprache.

. auBert sich kontextabhangig.

. begleitet sein Handeln mit Sprechen.

. kann am Telefon sprechen (sich auf einen nicht sichtbaren
Gesprdchspartner einstellen).

wv LB LKL n WV L LK LKL K »n

S. beteiligt sich an Gesprachen in der Zweiersituation.

S. beherrscht einfache Regeln wie ,zuhdren”, ,andere nicht
unterbrechen”, ,an einem geauRerten Gedanken anknipfen”,
Jturn taking”.

S. setzt Prosodie (Stimmklang) ein, um sich verstandlich zu
machen.
S. reagiert auf prosodische Merkmale.

S. kann eine Schnute machen.

S. kann den Unterkiefer gewollt nach rechts/links verschieben.
S. kann die Zungenspitze innerhalb des Mundraumes heben
oder senken.

S. kann den Mund rasch 6ffnen/schlieen.

S. Kind halt den Mund geschlossen beim Atmen.

S. bevorzugt bei einhandigen Handlungen eindeutig die
linke Hand.
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THEORIE UND PRAXIS

Fiir sich selbst sorgen

Pflege der psychischen
Gesundheit (d570)

Alltagliches Wissen/Fahigkeiten
(d570)

Umgang mit Menschen

Beziehungen leben (d710)

Verhalten in Beziehungen (d710)

Kooperation/Solidaritat (d720)

Konfliktverhalten (d720)

S. kann Bediirfnisse wie Hunger und Durst wahrnehmen und mitteilen.
S. kann Grenzen wie Uberforderung oder Miidigkeit wahrnehmen und
mitteilen.

S. kann Schmerzen lokalisieren und benennen.

. kann zu anderen Kindern angemessen Kontakt aufnehmen.
. kann zu Erwachsenen angemessen Kontakt aufnehmen.

S

S

S. kann sich in andere Menschen einfiihlen.

S. kann sich fiir andere Menschen interessieren.
S. kann riicksichtsvoll und tolerant sein.

S. kann klar ,nein” sagen.
S
S
S
S

. kann in einer Zweiersituation mit einem anderen Kind zusammenarbeiten.
. kann in einer Zweiersituation mit einem Erwachsenen zusammenarbeiten.

. kann Konflikte wahrnehmen und ansprechen.
. kann sich entschuldigen.

Freizeit, Erholung und Gemeinschaft

Familidres Leben (d910)

Peergroup (d920)

Gemeinschaftliches Leben
(d910)

S. kann gemeinsam mit seiner Familie Aktivitaten unternehmen.

S. kann das Familienleben genieRen.

S. wird durch die Familie bei seinen Aktivitaten angemessen begleitet und
unterstitzt.

S. findet in der Familie Anerkennung und Wertschatzung fir seine Person-
lichkeit und seine Leistungen.

S. hat familidre Kontakte tiber die Kernfamilie hinaus (auch zu GroReltern,
Onkeln, Tanten, Cousinen, Cousins).

S. zeigt Interesse, mit Gleichaltrigen zusammen zu sein.
S. spielt mit anderen Kindern drauRen.
S. kann andere Kinder zu sich einladen.

S. nimmt am gemeinschaftlichen Leben seiner Familie teil.
S. nimmt am gemeinschaftlichen Leben seiner Wohnumgebung teil.

Spracherwerb und Begriffsbildung

Phonologische Bewusstheit

Lautbildungsfahigkeit

Wortschatz

Sprache — Verstehen

Grammatik

14 Forum Logopddie

S. kann den Anlaut eines gedehnt gesprochenen Wortes, z.B. ,0oohr”,
Lliigel”, erkennen.

S. kann den Silbenrhythmus eines vorgesprochenen Wortes erkennen und es
klatschend nachsprechen.

S. kann Lautverbindungen wie Lippen-, Zungen-, Zahn- und Gaumenlaute
richtig artikulieren.

S. kann Verwandtschaftsgrade in seiner Familie bezeichnen.

S. kann zu verschiedenen Bildkarten einen entsprechenden Oberbegriff
zuordnen, wie z.B. Loffel, Gabel, Messer — Besteck.

S. nennt zu einem Thema, wie z.B. Zirkus, 3 dazu passende Begriffe.

S. kann grobe Sinnwidrigkeiten erkennen, wie z.B. ,Eine Kuh hat nicht zwei
Beine, sondern ..."

S. kann einfache Kausalzusammenhange (Wenn-dann-Beziehungen)
erkennen.

S. kann eine Bildergeschichte zuordnen.

S. kann eine Merkmalsgruppe, wie z.B. Vogel, Hund, Katze, ............ / Blume,
Schlange, Stein, sinnvoll erganzen.

S. kann einen Handlungsauftrag durchfiihren.

S. kann einen Satz produzieren, in dem das Verb an der richtigen Stelle
steht.
S. kann zu einem Bild einen korrekten Satz bilden.
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Fir das Festlegen des Core-Sets der SSES
kann nicht allein von der Beschreibung der
vorgefundenen Fahigkeiten ausgegangen
werden. Das Muster, das die haufigsten bei
der SSES bezeichneten Fahigkeiten ergeben,
spiegelt die aktuellen individuellen Moglich-
keiten und Einschrankungen. Um daraus die
Schwerpunkte der Forderung oder Mafsnah-
men abzuleiten, wird implizit oder explizit ein
Erklarungsmodell beigezogen. Fur die Pro-
fessionalitat logopadischen Handelns ist es
unabdingbar, dass transparent auf das Erkla-
rungsmodell verwiesen wird, um begrinde-
te Forderziele und MalRnahmen einzufordern
und diese zu Uberprufen.

Darstellung der Fahigkeiten
bei SSES

Winschenswert ist es, diese Daten grafisch
darzustellen, um die Verteilung der Fahig-
keiten in den 10 Bereichen auf einen Blick
erkennen zu kénnen. Als moégliche Vorga-
be dient das Indikatorendiagramm, das von
Kolonko & Seglias (2008) entwickelt wurde.
Sie stellten die von der ICF als relevant ab-
geleiteten Fahigkeiten von Jugendlichen mit
SSES in einem Kreisdiagramm (Abb. 1) dar.
So werden individuelle Starken und Lucken
und das Beziehungsgefuge der einzelnen
Fahigkeiten und Bereiche sichtbar. Im Indi-
katorendiagramm werden 108 Fahigkeiten
vier Bereichen zugeordnet, friihe und Kern-
kompetenzen befinden sich in der Kreismitte
(Kolonko & Seglias, 2008; Kolliker Funk,
2008).

Ausblick

Sowohl im webbasierten Forderplaner wie
auch im Schulischen Standortgesprach wer-
den die Fahigkeiten zur Beschreibung der
Ressourcen eines Kindes 10 Bereichen zuge-
ordnet. Das daraus entstehende Core-Set der
SSES konnte als Muster im Kreisdiagramm
abgebildet werden. Diese Muster zeigen die
Entwicklungsmerkmale der SSES und veran-
dern sich mit dem entwicklungsbedingten
Auspragungsschwerpunkt. Auf einen Blick
sind die unterstutzenden Fahigkeiten anderer
Bereiche erkennbar. Die Auswahl der fir je-
den Bereich relevanten Items zur Darstellung
der flr die SSES wichtigen Fahigkeiten ist die
nachste Forschungsaufgabe.

Diese erste Darstellung der Core-Sets der
SSES als Kreisdiagramm ist der Ausgangs-
punkt fur die weitere praxisorientierte Um-
setzung der Codierung mit der ICF.
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M Abb. 1: Kreisdiagramm zukiinftiger Core-Sets bei SSES

10 Bereiche

Allgemeines Lernen
Mathematisches Lernen
Lesen und Schreiben
Umgang mit Anforderungen
Kommunikation
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SUMMARY. ICF and Specific Language Impairment

This contribution presents two approaches of how to describe abilities and special needs according to ICF,
called “school site discussion” and “web based support planner”. These approaches are being developed and
tested in Switzerland. The article discusses possibilities to describe Specific Language Impairment, to make
use of this approach within practical experience and quality management. It also points out the question, in
how far a core-set for Specific Language Impairment can be graphically presented.
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